CiLE

Co konkrétniho se Zaci nauci a cemu porozumi? Jak Zaci nalozi s tim, co se nauci ¢i pochopi? K cemu
jim to konkrétné bude?

V kazdé hodiné muZe ucitel sledovat nékolik cild. Videdlnim pfipadé by cile mély byt zaroven
konkrétné vymezené a ovéritelné (méritelné-ziejmé), a nékteré z nich by mély prispivat k rozvoji
mysleni vyssiho rddu (dle Bloomovy taxonomie).

Konkrétni cile jsou takové, které jsou dostatecné presné urceny. Napfiklad fekneme, Ze chceme ucit o
,0 realismu”, nestanovili jsme si cil tak konkrétné, jako kdyz fekneme, Ze budeme ucit o ,,...projevech
realismu v prézach a dramatech ceskych tvlrcd na konci 19. stoleti.”

Druhd formulace sice vymezuje téma mnohem presnéji, ale nestanovuje cile méritelné, prokazatelné,
ovéritelné.

Ovéritelné (méritelné) cile popisuji viditelné zmény v jednani, které Zaci vykazuji, nebo produkty,
které Zaci vytvori jako vysledek absolvované hodiny. Pfiklad ovéfitelného (méfitelného) cile mize
byt: ,,Zdci vyjmenuji po péti znacich charakteristickych pro ceskou realistickou prézu a pro drama (na
konci 19. stoleti).“

Nyni je cil stanoven jak konkrétné (dostatecné vymezené), tak ovéritelné. Ale stale jesté dosaZeni
tohoto cile nepfispéje k rozvoji mysleni vyssiho radu u zakua.

Mnohem dllezitéjsi je tedy védét, jakou Uroven premysleni, uvazovani (od zakl) vyZzaduje dosazeni
vytéeného cile. Cile, které od Zak( vyzaduji mysleni vyssiho rfadu, chtéji od zaka vic nez opakovat nebo
pochopit informace prednesené ucitelem. To, Ze si Zaci zapamatuji, co jim fekl ucitel, nebo si precetli
v ucebnici, a Ze tomu porozumi, ma nepochybné svou hodnotu. Pfedpokladame ovsem, Ze ambice a
schopnosti zakud jsou vyssi. Jednotlivé stupné miZeme popsat ndsledovné:

Znalost: Zak umi doslovné zopakovat sly$ené v téZe formé.
Porozuméni: Zak formuluje myslenku vlastnimi slovy.

v v v

Aplikace: 74k rozpozna, 7e novy piipad lze Uspé&$né fesit pouZitim nauceného. Zak Fesi novy problém
strategii pfimo odvozenou z té, které se jiz naucil.

Analyza: 74k nalezne pficiny a nasledky a dalsi slozky néjakého jevu, myslenky apod.

Syntéza: Zak zkombinuje nékolik prvkd nebo myslenek do nového celku: vytvofi novou verzi, prevede
myslenku z jednoho prostifedi nebo urcitého Zanru do jiného, reSi komplexni problém kombinaci
nékolika napadu.

Hodnotici posouzeni: Zak posoudi, nakolik néjaky zdroj informaci nebo néjakd myslenka odpovida na
jeho (nase) otazky. Zak svou volbu vysvétli a argumentuje pro ni.

Pfevzato z: STEELOVA, J. L. a kol.: Planovani vyuky a uéeni a hodnoceni. Praha: Kritické mysleni 2007.
Upraveno a zkraceno pro potieby seminare Didaktiky literatury Il.



Pokud mame na zfeteli vSechny tfi slozky — konkrétnost/vymezenost cili, ovéfitelnost/zietelnost cili
a rlzné urovné mysleni-, stojime pred nutnosti koncipovat takové cile, jejichz pomoci se Zaci naudi
predlozené latce, ale soucasné zvladnou ndrocénéjsi intelektualni postupy, nez jaké vyzaduje pouhé
zapamatovani latky.

Hodina mlZe mit vice postupnych cild. V pfipadé tématu realismus v Ceské literature mizZeme
stanovit postupné narustani obtiznosti stanovenych cill nasledujicim zplsobem:

1. Zdci vyjmenuji po péti znacich charakteristickych pro ¢eskou realistickou prézu a pro drama
(na konci 19. stoleti).

2. Zdci mezi nékolika nabidnutymi texty (uryvky ztext() rozpoznaji text napsany v duchu
realismu. Svuj vybér jsou schopni zdivodnit (opfit o dikazy v textu).

3. Zdci vyjasni, jaké zmény by bylo potfeba provést na konkrétnim dile jiného sméru (napfr.
romantismu Ci impresionismu), aby se z néj stalo dilo realistické, popf. sami takovéto zmény
provedou a své vytvory porovnaji s origindlem.

Obdobné formulovana rada cilG umozni Zzakm projit nékolikerymi Gdrovnémi mysleni: Zaci se museji
vyrovnat s predlozenymi informacemi, museji aplikovat ziskané informace na konkrétni text a
pokouseji se uplatnit smysl informaci pfi tvorivé obméné konkrétniho literarniho dila.

TRIFAZOVY MODEL PROCESU UCENI (podle programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni)

EVOKACE

Vsechny metody uZité v této fazi by mély zakiim pomoci, aby si ujasnili a uttidili znalosti, které uz
o tématu maji, aby se probudila jejich zvidavost a aby si sami stanovili, pro¢ se uéi. U¢inna
evokacni strategie motivuje Zaky k aktivnimu uceni.

UVEDOMENI si vyznamu informaci

Nasledujici ¢ast hodiny muze byt podle potreby obsahové i ¢asové dosti pruzna: mlize se omezit
na jednu vyucovaci jednotku (hodinu) nebo mu(zZe trvat nékolik dnd i tydn(. V této casti
sledujeme dva cile: jednak chceme, aby se Zaci seznamili s obsahem, ktery jim predkladame,
jednak chceme, aby Z4ci obsah aktivné zkoumali, aby sami hledali nebo konstruovali smysl.

REFLEXE:

Ve fazi reflexe Zaci pouZivaji to, cemu se naucili, néco stim cini: zkoumaji moznosti vyuZziti
nauceného, uvazuji nad smyslem nauceného z hlediska svych vlastnich Zivotnich zkusenosti nebo
zaujimaji postoje k problémim, které se vsouvislosti s probiranym tématem objevily.
Povsimnéte si, Ze zde bychom mohli svou koncepci rozsifit o ,aplikaci”, kterou bychom postavili
vedle reflexe. V predmétech, v nichZ se vyucuje néjakym konkrétnim operacim, slediim krokd,
jako je napt. literarni analyza, ¢asto volime Fizenou praxi: aplikaci operace, algoritmu ¢i strategie
na feSeni novych problém nebo na praci s novym textem. Rizena praxe bud mGze nahrazovat
reflexivni aktivity, anebo je doplfovat.

Pfevzato z: STEELOVA, J. L. a kol.: Planovani vyuky a uéeni a hodnoceni. Praha: Kritické mysleni 2007.
Upraveno a zkraceno pro potieby seminare Didaktiky literatury Il.



